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			Presentación

			La adquisición de la morfología, particularmente de la morfología léxica, es un tema de sumo interés en el aprendizaje y en la didáctica de primeras y segundas lenguas por sus implicaciones en el desarrollo léxico de los hablantes y, por extensión, en el desarrollo discursivo1. La investigación en este ámbito, especialmente en la lengua española, no ha tenido tan merecida atención entre lingüistas y psicolingüistas. De este modo, surge en este contexto esta obra con la intención de mostrar a través de estudios particulares un escenario completo, metodológico y práctico de las líneas de investigación en adquisición de la morfología y con el propósito de impulsar nuevos estudios que ahonden en la utilidad que el conocimiento sobre los procesos de adquisición genera en el desarrollo de la comunicación lingüística. Con este fin, se organizó en septiembre del 2021 en la Universidad de Salamanca el XVII Encuentro de Morfólogos (Morforetem 2021) con el mismo título que este volumen, formado, en su mayor parte, por contribuciones compartidas en el Encuentro.

			La obra recoge siete trabajos relacionados con la adquisición, el aprendizaje y el desarrollo de la morfología muy diferentes tanto en su perspectiva y planteamiento metodológico de estudio como en la muestra de aprendices de la lengua sobre la que se proyectan las investigaciones. Excepto un trabajo dedicado a la morfología del valenciano dialectal coloquial, el resto están dedicados a la morfología del castellano, a su adquisición como lengua materna o como lengua extranjera. Se tratan fenómenos de adquisición de la morfología en el lenguaje infantil en su primera etapa de desarrollo, en niños con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL), en niños que aprenden a leer y a escribir, en estudiantes universitarios que aprenden español (ELE) y universitarios españoles que toman conciencia de la funcionalidad que ha tenido la enseñanza de la morfología en su desarrollo de la lengua, en corpus diversos con ejemplos de la llamada morfología excéntrica y en la lengua dialectal coloquial (el caso del valenciano). Las perspectivas de estudio son descriptivas, de corte psicolingüístico en su mayoría, de carácter metacognitivo en uno de los estudios… y, prácticamente en todas las investigaciones, con la intención de que el conocimiento del proceso de adquisición favorezca la mejor comprensión de la lengua y su didáctica. La metodología de investigación también difiere en los estudios: análisis de corpus, estudios empíricos y un estudio metacognitivo mediante el análisis cuantitativo de datos recabados de un cuestionario. La diversidad de los siete capítulos permite mostrar distintas líneas de investigación en la adquisión de la morfología que, sin duda, enriquece la obra como una muestra para futuras investigaciones.

			Las profesoras Marrero-Aguiar (UNED) y Aguirre (Universidad Complutense) estudian la adquisición del diminutivo, el plural y la flexión verbal en español desde la teoría de la Morfología Natural. Es un ejemplo de trabajo empírico longitudinal a partir del análisis de corpus que muestra cómo en una primera fase de adquisición las categorías morfológicas se almacenan en el léxico, en una segunda fase protomorfológica el niño toma conciencia del valor gramatical o pragmático de los morfemas y, posteriormente, en una tercera fase con un incremento del vocabulario, se producen sobrerregularizaciones que demuestran el conocimiento de las reglas y el dominio de la morfología. Este estudio valida con el caso del español lo que otras investigaciones de referencia en adquisición han demostrado con ejemplos en la lengua inglesa. La investigación no solo tiene valor por los datos que aporta, sino también como muestra de estudio de análisis de corpus de corte longitudinal. Se refiere a la adquisición de la morfología flexiva del español y del diminutivo, cuyo proceso de formación comparte rasgos propios de la morfología flexiva y derivativa.

			Desde una perspectiva psicolingüística, las profesoras Rodríguez Martín y Valdunquillo Carlón (Universidad de Salamanca) estudian la adquisición de la morfología en niños con Trastorno del Desarrollo del Lenguaje (TDL). La especificidad del trastorno se muestra en el componente morfológico y, por esta razón, su análisis es clave para identificar el déficit y poder orientar una intervención temprana que mejore el desarrollo lingüístico. Es un campo dentro de la lingüística clínica donde todavía falta mucha investigación y en este capítulo se trata de acercar al lector al conocimiento de este trastorno donde la morfología tiene una destacada función para el propio diagnóstico y su posterior terapia.

			La adquisición de la morfología en el aula de ELE es estudiada por los profesores Robles-García (Universidad de Toronto, Mississauga) y Sánchez-Gutiérrez (Universidad de California, Davis) con un propósito didáctico. Consideran que la enseñanza explícita de la morfología derivativa favorece la conciencia morfológica de los estudiantes aprendices de español y que debería incluirse en el currículum de ELE. Apoyan su tesis mostrando una visión panorámica de estudios sobre adquisición de morfología que demuestran los beneficios de la intervención en el desarrollo léxico de los estudiantes. Además, presentan cómo se trata la morfología derivativa en los manuales de ELE y, frente a las prácticas habituales, proponen otras con el objetivo de favorecer la adquisición de la morfología y resolver las limitaciones de los manuales actuales y las creencias de los profesores.

			El artículo de la profesora Rueda Sánchez (Universidad de Salamanca) estudia la conciencia morfológica en relación con el aprendizaje de la lectura. La investigación muestra el interés por comprender qué procesos cognitivo-lingüísticos están implicados directamente en el proceso de lectoescritura y en la comprensión de textos y hasta qué punto la competencia metalingüística puede ayudar a los escolares que tienen problemas para aprender a leer y a escribir. Se ha trabajado más la implicación de la conciencia fonológica en el aprendizaje lectoescritor que la implicación de la conciencia morfológica, pero esta última es también muy importante una vez superadas las primeras fases y hasta el final de la etapa de educación primaria. Es decir, el desarrollo de la conciencia morfológica, cuya evolución es prolongada, es un factor fundamental en la capacitación lectora, cuyo efecto se aprecia en toda la etapa infantil. El entrenamiento que favorece la adquisición de la morfología repercute en el desarrollo de la lectoescritura y, desde este punto de vista, la formación metalingüística en morfología tiene efectos positivos demostrados.

			Mediante una investigación metacognitiva, la profesora Martín Vegas (Universidad de Salamanca) y el profesor Rodríguez Muñoz (Universidad de Almería) demuestran la incidencia que tiene la enseñanza de la morfología derivativa en la comprensión léxica de los estudiantes. Parten de una hipótesis positiva pero quieren conocer las creencias epistémicas de los propios estudiantes sobre su aprendizaje de la morfología con el fin de respaldar la necesidad de un cambio metodológico en su enseñanza escolar. Recogen datos a partir de un cuestionario con una muestra amplia de participantes y el análisis estadístico muestra unos resultados de correlación nula entre las ideaciones de los estudiantes sobre su aprendizaje de la morfología y su contribución a la comprensión del léxico. Esta investigación avala la necesidad de desarrollar propuestas experimentales para el desarrollo de la morfología en las aulas de secundaria que, con posterioridad, puedan sustentar modelos de innovación educativa que renueven la didáctica.

			El estudio de la profesora Bajo Pérez (Universidad de Salamanca) trata la adquisición de tres formaciones derivadas consideradas morfológicamente excéntricas: los masculinos despectivos, los diminutivos en formas verbales compuestas y los aumentativos masculinos de bases de género femenino. Son fenómenos muy interesantes que estudia en un amplio corpus original. Valora la gestión de esas formaciones por diferentes grupos de hablantes y las restricciones de uso que presenta cada uno de los fenómenos excéntricos de carácter diatópico, diastrático y, particularmente, diafásico. La morfología excéntrica es un fenómeno de adquisición y creatividad, pues se sirve de procedimientos de formación de palabras para reanalizar la estructura interna de las palabras y forzar las reglas morfológicas de manera consciente.

			Por último, el profesor Badal Bertolín (Universitat de València) estudia la adquisición de la morfología verbal irregular en catalán a través de la pervivencia de formas velarizadas en el ámbito coloquial del valenciano dialectal que contrastan con el valenciano normativo. Explica este fenómeno en el marco de la teoría de la Morfología Natural como un modelo paradigmático de mayor naturalidad morfológica que obstaculiza la adquisición del modelo normativo.

			Esperamos que estas investigaciones sobre la adquisición de la morfología puedan ser una aportación interesante para estudiosos de la lengua, para profesores y para terapeutas del lenguaje que deben enfrentarse cada día a la construcción de intervenciones didácticas que mejoren el aprendizaje de la lengua de niños que empiezan a hablar, que aprenden a leer y a escribir o que continúan ampliando su vocabulario y desarrollando su competencia comunicativa en la lengua materna o extranjera.

			ROSA ANA MARTÍN VEGAS
Profesora de Didáctica 
de la Lengua y la Literatura
Departamento de Lengua Española
Universidad de Salamanca
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			La adquisición del diminutivo, el plural y la flexión verbal en español. Un análisis desde la morfología natural

			VICTORIA MARRERO AGUIAR
CARMEN AGUIRRE

			1.INTRODUCCIÓN. LA MORFOLOGÍA NATURAL EN SU CONTEXTO

			La adquisición del lenguaje ha sido abordada por las dos grandes corrientes de la lingüística teórica mediante propuestas diferentes: para los modelos formales, el descubrimiento de la gramática por parte del niño o la niña parte de un componente innato y universal, y un conjunto de reglas, operaciones, restricciones o principios que determinan la combinatoria de las unidades léxicas almacenadas (Halle y Marantz, 1993; Pinker, 1999; Stump, 2001; Sadock, 2012, entre otros muchos). La corriente generativista propone un mecanismo dual en el procesamiento de las formas regulares frente a las irregulares: las primeras se generarían mediante la aplicación de reglas combinatorias entre las raíces y sus correspondientes sufijos flexivos, en cambio, las segundas aparecerían individualmente en el almacén léxico, y su uso conllevaría un mecanismo de bloqueo que impediría la aplicación de la regla (Marcus et al., 1992; Pinker y Prince, 1994).

			Por su parte, para las corrientes funcionalistas el lenguaje se adquiere como resultado de generalizar, mediante procesos inferenciales, combinaciones frecuentes en los mensajes que reciben los niños. Estas propuestas ponen el foco en el uso del lenguaje en situaciones comunicativas, utilizan datos empíricos cuantitativos, recuentos de unidades utilizadas (tokens) y sus correspondientes lemas (types), a menudo procedentes de corpus (Bybee, 1985; Karmiloff-Smith, 1994; Tomasello, 2005; Langacker, 2009; Bowerman, 2011). El modelo en red (Bybee, 1995), al igual que los modelos conexionistas (Plunkett, 1998; MacWhinney y Leinbach, 1991), defienden que tanto las formas regulares como las irregulares aparecen en el lexicón. La frecuencia de uso es la que determina el peso de cada una de ellas y su distribución, las formas nuevas aparecerían por analogía, sin necesidad de generalización (lo cual requeriría un largo proceso de aprendizaje, unidad por unidad).

			La Morfología Natural nace como una propuesta funcional muy ligada a los datos. Según Stewart (2015), en el continuo entre teorías morfológicas formales (en cuyo extremo estarían la sintaxis autoléxica, la gramática automodular, la morfología categorial, la morfología distribuida, o la morfología en red) y teorías funcionales, la Morfología Natural ocuparía el extremo funcional, junto con el Network Model de Bybee (1985); en medio se sitúan la morfología de construcciones o la minimista, entre otras.

			Para la Morfología Natural contamos con dos mecanismos morfológicos que se superponen (Dressler, 2003; 2005): uno estático, que organiza las formas verbales listadas en el lexicón (formas irregulares y formas regulares muy frecuentes), y otro dinámico, basado en modelos productivos, que permite la aparición de reglas. Ambos compiten, las formas tomadas directamente del lexicón rivalizan con las creadas por reglas. Al comienzo del desarrollo lingüístico predominan las primeras, unidades holísticas no descompuestas en elementos menores, pero a medida que el almacén léxico se va enriqueciendo y las formas se multiplican, llega un momento en que se produce un cambio cualitativo: resulta más eficiente contar con procedimientos que permitan combinar unos pocos sufijos con un número creciente de raíces, que almacenar todas las formas sin descomponer. Es el momento de la aparición de reglas.

			Una de las características diferenciadoras de la Morfología Natural en el contexto de las teorías funcionalistas sobre el desarrollo del lenguaje es su atención a la comparación tipológica de las lenguas: lenguas con morfología más rica, como las aglutinantes y flexivas, despertarán en el niño una mayor conciencia del componente morfológico y, por tanto, un proceso de adquisición más rápido y seguro que lenguas de características predominantemente analíticas o sintéticas. Desde este marco, los procesos de adquisición morfológica son universales, pero es la variación tipológica la que aporta el componente específico en el desarrollo morfológico del lenguaje, que va cristalizando en paradigmas cada vez más ricos y completos.

			El desarrollo de la morfología tiene lugar en tres etapas sucesivas:

			—La etapa premorfológica es holística, basada solo en el contenido semántico de las unidades, la información gramatical de los afijos, que pueden aparecer formalmente en el discurso, no es codificada durante el procesamiento.

			—En la etapa protomorfológica se despierta la conciencia morfológica, el niño descubre que los afijos tienen un significado, y que no es de tipo léxico, sino gramatical. Aparecen entonces los primeros contrastes gramaticales (una misma base léxica se combina de forma productiva en singular y plural, por ejemplo) y los primeros miniparadigmas (al menos tres miembros de una misma base léxica).

			—Por último, la tercera etapa es ya plenamente morfológica, los paradigmas se enriquecen, aumenta el número de morfemas, y también el de bases léxicas a las que se aplican, se abren paso las reglas abstractas y, durante un tiempo, su alcance no está completamente dominado, no se conocen las excepciones, las formas irregulares, y aparecen los errores de sobregeneralización (del tipo sabo por sé).

			En este artículo no vamos a describir, ni siquiera someramente, la morfología del español, tampoco en los tres ámbitos morfológicos estudiados (la flexión verbal, el morfema de número y la diminutivización). Recomendamos para ello, además de trabajos de referencia en el área (RAE y ASALE, 2009; Bosque y Demonte, 1999), el trabajo de Ambadiang, Camus Bergareche y García-Parejo (2008), que compara los errores morfológicos de aprendices de español y niños que adquieren la lengua, y valoran la capacidad explicativa de las corrientes mencionadas.

			En los apartados siguientes seguiremos una progresión de lo simple a lo complejo, de lo temprano a lo tardío, empezaremos por la adquisición del diminutivo, seguiremos por el plural y concluiremos con la flexión verbal.

			2.LA ADQUISICIÓN DEL DIMINUTIVO

			Los diminutivos, como el resto de los morfemas apreciativos, se han considerado generalmente parte de la morfología derivativa, aunque con algunas particularidades propias de la flexión, como el no cambiar nunca la categoría gramatical de la base ni su significado referencial (RAE y ASALE, 2009; Varela Ortega, 1996), por lo que se ha propuesto para ellos un estatuto intermedio entre flexión y derivación (Zacarías Ponce de León, 2008). En todo caso, se trata de sufijos enormemente productivos en el español general, y en el habla dirigida a los niños en particular. Por lo tanto, su estudio permite vislumbrar la aparición de la conciencia morfológica en el habla infantil.

			Nuestros estudios sobre la adquisición del diminutivo en español (Marrero, Aguirre y Albalá, 2007; Aguirre, Albalá y Marrero, 2005) partieron de dos preguntas de investigación principales: ¿qué papel tiene el habla dirigida a los niños en la aparición del diminutivo? ¿El estatuto morfológico de este sufijo apreciativo favorece su aparición antes, después o al mismo tiempo que la flexión nominal o verbal? Nuestras hipótesis principales, derivadas de las propuestas de la Morfología Natural, eran también dos:

			1.Los valores pragmáticos del diminutivo favorecerán una aparición temprana favorecida por el input.

			2.El desarrollo tendrá lugar mediante la creación de miniparadigmas cada vez con mayor número de miembros.

			Para responder a las preguntas y confirmar o rechazar las hipótesis utilizamos dos corpus bien conocidos en la bibliografía sobre adquisición del español: el de Magín (Aguirre, 1995) y el de María (López Ornat, 1994), ambos disponibles en la base de datosTalkBank del proyecto CHILDES (MacWhinney, 2000). Los datos de aparición del diminutivo, en relación con el total de emisiones, aparecen en la tabla 1.1.

			Tabla 1.1

			Corpus utilizados y frecuencia de aparición del diminutivo

			
				
					
					
					
				
				
					
							
							 

						
							
							Corpus de María

						
							
							Corpus de Magín

						
					

					
							
							Rango de edades

						
							
							1,08-3,11

						
							
							1,7-2,07

						
					

					
							
							Número de grabaciones

						
							
							    21

						
							
							    29

						
					

					
							
							Emisiones infantiles

						
							
							25.650

						
							
							25.380

						
					

					
							
							Emisiones dirigidas al niño

						
							
							38.307

						
							
							43.620

						
					

					
							
							Diminutivos infantiles

						
							
							   406

						
							
							   577

						
					

					
							
							Diminutivos dirigidos al niño

						
							
							   566

						
							
							   899

						
					

				
			

			Los porcentajes de uso de este recurso morfopragmático son similares en ambos corpus (un poco más alto en el de Magín: 11% de las emisiones del adulto, 9% en las del niño, frente a un 8% en ambos casos en el corpus de María), y su frecuencia de aparición en el habla dirigida al niño no sigue una tendencia clara, presenta un patrón en diente de sierra, consecuencia de una aparición que varía según los temas y el grado de afectividad de cada intercambio conversacional. Como puede apreciarse en la figura 1.1, el habla de los dos niños, tras un breve periodo inicial, se ajusta rápidamente al patrón adulto; en uno o dos meses, pasamos de no registrar apenas formas en diminutivo a encontrar un número importante: 37, sobre un total de 403 emisiones en el habla de María (9,8%, edad 1,10) y 18 sobre 291 en la de Magín (6,2%, edad 1,08). A partir de ese súbito incremento, las formas de diminutivo suben o bajan porcentualmente igual que las del habla adulta.

			[image: ]

			Figura 1.1.—Porcentajes de emisiones en diminutivo en los corpus de Magín y María.

			Para conocer la productividad de este recurso analizamos la relación type/token, es decir, la proporción entre tipos (lemas, palabras distintas) y emisiones (formas usadas, aunque sean repetidas): si recogemos diez diminutivos, pero ocho de ellos son repeticiones de la misma forma, solo tendremos dos tipos, y la relación tipos/emisiones será de 0,2. Si esos 10 diminutivos corresponden a ocho formas diferentes, la relación subirá a 0,8: cuanto más alta esta proporción, más productivo será el uso del recurso, se aplicará a un número mayor de bases léxicas. Como vemos en la tabla 1.2, el habla infantil presenta una relación tipos/emisiones muy semejante a la del input, y considerablemente alta en ambos corpus, lo cual indica que estamos ante un mecanismo morfológico de alta productividad. La figura 1.2, además, muestra la tendencia ascendente de este índice a lo largo del tiempo en el habla infantil (en cifras absolutas, y no porcentuales como en la figura anterior), aunque su tasa de uso presente, como decíamos, un patrón en diente de sierra ligado a los vaivenes comunicativos de cada intercambio.

			Tabla 1.2

			Relación tipos/emisiones en las formas en diminutivo. Comparación de habla adulta e infantil

			
				
					
					
					
				
				
					
							
							
							Habla infantil

						
							
							Habla adulta dirigida a los niños

						
					

					
							
							Corpus de María

						
							
							0,58

						
							
							0,64

						
					

					
							
							Corpus de Magín

						
							
							0,42

						
							
							0,46

						
					

				
			

			Analizaremos brevemente la categoría gramatical de las bases léxicas a las que se aplica el morfema diminutivo. Aunque recogemos casos aislados de otras clases de palabras (poquito y abajito como adverbios, poquitas como pronombre, o la interjección aupita), nos centraremos en las categorías principales: sustantivos, dentro de los cuales separamos los nombres propios, y adjetivos. En la tabla 1.3 aparecen los recuentos de formas en diminutivo junto al total de apariciones de cada clase de palabra: como vemos, en cifras absolutas el predominio de los sustantivos, incluidos los nombres propios, es claro, pero proporcionalmente las formas diminutivas no suponen un 10% de esas categorías. En cambio, en los adjetivos, aunque las cifras absolutas sean menores, los diminutivos representan porcentualmente más de un 20% de las formas adjetivas en el habla de Magín y más de un 12% en las de María. Si relacionamos estos datos con los de la tabla 1.7, en la que nos ocupamos del desarrollo de otro morfema temprano, el de plural, vemos que el desarrollo de la morfología del adjetivo aparece más ligada al diminutivo (un recurso con más valor semántico-pragmático que gramatical) que al plural.

			[image: ]

			Figura 1.2.—Relación tipos/emisiones en el diminutivo. Habla infantil a lo largo del tiempo.

			Tabla 1.3

			Categorías gramaticales en diminutivo

			
				
					
					
					
					
				
				
					
							
							
							Sustantivos

						
							
							Nombres propios

						
							
							Adjetivos

						
					

					
							
							Magín

						
							
							400 / 4498 = 8,9%

						
							
							57 / 627 = 9,1%

						
							
							110 / 544 = 20,2%

						
					

					
							
							María

						
							
							293 / 3859 = 7,6%

						
							
							19 / 458 = 4,1%

						
							
							75 / 624 = 12,02%

						
					

				
			

			Por último, presentamos unas pinceladas del desarrollo del diminutivo desde el punto de vista cualitativo, analizando la aparición de los miniparadigmas propios del periodo protomorfológico: como figura en la tabla 1.4, los dos niños pasan muy pronto, antes del segundo año (en 1.10), de no presentar apenas contrastes entre la base y el diminutivo, a aplicar este recurso a numerosos lemas, sustantivos y nombres propios, llegando incluso a crear contrastes entre tres unidades (mamá -, mami - mamita, zapato - zapatito - zapatitos...).

			Un ejemplo de esos usos contrastivos aparece en (8), (López Ornat, 1994: 266), donde también se ponen de manifiesto el significado pragmático, los usos afectivos asociados al diminutivo, especialmente en el caso de los hipocorísticos (sobre los valores semánticos y pragmáticos de los diminutivos, remitimos a Marrero, Aguirre y Albalá, 2007):

			Tabla 1.4

			Desarrollo de los miniparadigmas del diminutivo

			
				
					
					
					
					
					
					
				
				
					
							
							María

						
							
							Magín

						
					

					
							
							Edad

						
							
							Base

						
							
							Diminutivo

						
							
							Edad

						
							
							Base

						
							
							diminutivo

						
					

					
							
							1;8

						
							
							oso 

						
							
							osito 

						
							
							1;8

						
							
							mamá

						
							
							mami 

						
					

					
							
							1;9

						
							
							—

						
							
							—

						
							
							papá

						
							
							papi 

						
					

					
							
							1;10

						
							
							galleta 

						
							
							galletita

						
							
							nene 

						
							
							neni 

						
					

					
							
							
							pato 

						
							
							patito 

						
							
							1;9

						
							
							Clara

						
							
							Clarita

						
					

					
							
							
							papá 

						
							
							papi 

						
							
							mamá 

						
							
							mami 

						
					

					
							
							
							silla 

						
							
							sillita 

						
							
							tata 

						
							
							tatita

						
					

					
							
							
							culo

						
							
							culito

						
							
							1;10

						
							
							mamá

						
							
							mami

						
					

					
							
							
							zapato

						
							
							zapatito

						
							
							mamita

						
					

					
							
							
							zapatitos

						
							
							papá

						
							
							papi 

						
					

					
							
							
							cosa, cosas 

						
							
							cositas 

						
							
							papaíto 

						
					

					
							
							
							Ana

						
							
							Anita

						
							
							caca

						
							
							caquita

						
					

					
							
							
							cola

						
							
							colilla

						
					

					
							
							cuna

						
							
							cunita

						
					

					
							
							pollo

						
							
							pollito 

						
					

					
							
							pata

						
							
							patita

						
					

				
			

			(8)*MADRE:María. ¿Y papá cómo se llama?

			*MARÍA:Teo.

			*MADRE:Teo.

			*MARÍA:Teíto.

			*MADRE:Teíto.

			En suma, la adquisición del diminutivo aparece como un proceso morfológico muy temprano y rápido, favorecido por factores como la regularidad, perceptibilidad y transparencia morfofonológica (con el sufijo -ito/a como marca predominante, alternando en alguna ocasión con -illo/a), su frecuencia de aparición en el habla dirigida al niño y su combinación de valores semánticos y pragmáticos (afectivos). Por todo ello, se convertiría en un desencadenador del desarrollo morfológico, especialmente importante en categorías como el adjetivo, en la que otros morfemas, como el de plural, son escasos y tardíos, como veremos a continuación.

			3.LA ADQUISICIÓN DEL PLURAL

			Como en el caso del diminutivo, nuestra investigación sobre el desarrollo del morfema de plural en niños hispanohablantes (Marrero y Aguirre 2003, Aguirre y Marrero 2009) parte de dos preguntas de investigación principales. La primera aborda el orden de aparición de este rasgo en la morfología nominal frente a la verbal. Nuestra hipótesis es que encontraremos las primeras manifestaciones del plural en el primer dominio, y más concretamente en los dos elementos básicos del sintagma nominal: los sustantivos y los determinantes. Solo posteriormente se extendería al adjetivo y el verbo. La segunda pregunta se centra en el modo en que se desarrolla la concordancia en español. Nuestra hipótesis a este respecto recoge las propuestas de la Morfología Natural, y prevé la aparición de tres etapas: la premorfológica, la protomorfológica y finalmente, la morfológica.

			3.1.Análisis cuantitativo

			Para responder a las preguntas y confirmar o rechazar las hipótesis realizamos en primer lugar un análisis de carácter cuantitativo, con una amplia muestra procedente de los corpus en español del Proyecto CHILDES (MacWhinney, 2000), con más de cien mil palabras, y siete grupos de edad, desde 1,6 hasta 5,0 (tabla 1.5). Las emisiones recogían habla espontánea de los niños y las niñas interactuando con sus cuidadores o familiares. Las grabaciones fueron transcritas según la codificación CHAT del Proyecto CHILDES y todas las emisiones, también las de los adultos, fueron anotadas morfológicamente.

			Tabla 1.5

			Desarrollo del plural. Muestra para el análisis cuantitativo

			
				
					
					
					
					
				
				
					
							
							Grupos de edad

						
							
							Longitud media de emisiones (en palabras)

						
							
							Muestras analizadas

						
							
							Palabras (tokens)

						
					

					
							
							1,6-2,0

						
							
							1,88

						
							
							 24

						
							
							 11.056

						
					

					
							
							2,1-2,6

						
							
							2,60

						
							
							 27

						
							
							 23.045

						
					

					
							
							2,7-3,0

						
							
							2,96

						
							
							 21

						
							
							 15.835

						
					

					
							
							3,1-3,6

						
							
							3,66

						
							
							 18

						
							
							 15.703

						
					

					
							
							3,7-4

						
							
							4,13

						
							
							 14

						
							
							 34.076

						
					

					
							
							4,1-4,6

						
							
							4,47

						
							
							  3

						
							
							  3.027

						
					

					
							
							4,7-5,0

						
							
							4,16

						
							
							  8

						
							
							  7.739

						
					

					
							
							Total

						
							
							115

						
							
							110.481

						
					

				
			

			Comenzaremos presentando los resultados del análisis cuantitativo. Para empezar, nos muestra que las formas de plural son proporcionalmente más frecuentes en la flexión nominal (donde suponen un 13% del total de emisiones) que en la verbal (donde solo llegan al 10% del total de formas emitidas). Y ello sucede a pesar de que esta diferencia no aparece en el input que recibe el niño, en las emisiones de los adultos que interactúan con ellos la proporción de formas plurales se sitúa entre el 12% y el 13% en la flexión nominal y en la verbal (los porcentajes exactos aparecen en la tabla 1.6). Por lo tanto, se observa que el habla infantil sí reproduce el patrón adulto en cuanto a proporción de formas en plural en categorías nominales (sustantivos, determinantes y adjetivos), pero no en el verbo.

			Tabla 1.6

			Porcentajes de emisiones en singular y en plural en el habla infantil y el habla dirigida a los niños

			
				
					
					
					
				
				
					
							
							Habla infantil

						
							
							% plural

						
							
							% singular

						
					

					
							
							Flexión nominal

						
							
							12,78

						
							
							87,22

						
					

					
							
							Flexión verbal

						
							
							 9,82

						
							
							90,18

						
					

					
							
							Habla dirigida a los niños

						
							
							% plural

						
							
							% singular

						
					

					
							
							Flexión nominal

						
							
							13,23

						
							
							86,77

						
					

					
							
							Flexión verbal

						
							
							11,96

						
							
							88,04

						
					

				
			

			Si observamos con más detalle las categorías gramaticales o clases de palabras en las que aparecen las formas de plural (figura 1.3, tabla 1.7), vemos cómo antes de los dos años, el predominio de los sustantivos es muy claro: el 75% de las formas en plural son nombres. Sin embargo, en el semestre siguiente las formas verbales irrumpen con fuerza, hasta el punto de ser las más frecuentes entre 2,7 y 3 años, un patrón que se observa, aunque en frecuencias mucho menores, también en los pronombres, tanto personales como no personales. Pasada esa explosión puntual, los sustantivos retoman su lugar preponderante, pero las diferencias entre ambas categorías van siendo cada vez menores. Los artículos son la tercera clase de palabras con mayor aparición porcentual en plural, en ligero ascenso con la edad, entre el 10% al comienzo y el 20% al final. Los determinantes antes de los dos años son solo un 2% de las formas plurales, llegan al 6% entre los 2,7 y los 3 años, y se mantienen en ese rango hasta los cinco años. Los adjetivos, por último, comienzan suponiendo un 3% de las formas en plural y acaban en un 5,4%, aunque no se observa un patrón de incremento paulatino, sino en zigzag.

			Tabla 1.7

			Formas en plural por categorías de palabras y grupos de edad

			
				
					
					
					
					
					
					
					
					
					
				
				
					
							
							Edad

						
							
							Sustantivos

						
							
							Verbos

						
							
							Artículos

						
							
							Determinantes

						
							
							Adjetivos

						
							
							Pronombres personales

						
							
							Resto de pronombres

						
							
							TOTAL

						
					

					
							
							1,6-2

						
							
							237

						
							
							 14

						
							
							 33

						
							
							 6

						
							
							 9

						
							
							 1

						
							
							 18

						
							
							  318

						
					

					
							
							2,1-2,6

						
							
							392

						
							
							226

						
							
							179

						
							
							38

						
							
							50

						
							
							67

						
							
							 79

						
							
							1.031

						
					

					
							
							2,7-3

						
							
							218

						
							
							335

						
							
							134

						
							
							58

						
							
							32

						
							
							85

						
							
							116

						
							
							  978

						
					

					
							
							3,1-3,6

						
							
							375

						
							
							242

						
							
							167

						
							
							47

						
							
							29

						
							
							44

						
							
							 33

						
							
							  937

						
					

					
							
							3,7-4

						
							
							431

						
							
							266

						
							
							244

						
							
							54

						
							
							48

						
							
							76

						
							
							 55

						
							
							1.174

						
					

					
							
							4,1-4,6

						
						
							 73



OEBPS/image/fig_01_03.png
80,0
70,0

60,0

50,0

40,0
30,0

20,0

10,0

0,0
1,6-2 2,1-2,6 2,7-3 3,1-3,6 3,7-4 4,1-4,6 4,7-5

—eo— Sustantivos  --e-- Verbos Articulos ---- Resto determinantes

—*— Adjetivos —a— Pron. Personales ~ —4— Resto pronombres






OEBPS/font/GiovanniStd-Book.otf


OEBPS/image/fig_01_06.png
900

800

700

600

500

400

300

200

100

0

30
\ 25
\ 20
\
s
10
5
- | [ | I [ ] [ | - [ ] - - | | -
1,7 1,8 1,9 1,10 111 20 21 22 23 24 25 26 27

Formas correctas

mmm Formas incorrectas

Porcentaje de error






OEBPS/toc.xhtml

		
		Contents


			
				
						Presentaci贸n


						1. La adquisici贸n del diminutivo, el plural y la flexi贸n verbal en espa帽ol. Un an谩lisis desde la morfolog铆a natural
					
								1. Introducci贸n. La morfolog铆a natural en su contexto


								2. La adquisici贸n del diminutivo


								3. La adquisici贸n del plural
							
										3.1. An谩lisis cuantitativo


										3.2. An谩lisis cualitativo


							


						


								4. La adquisici贸n de la flexi贸n verbal


								5. Discusi贸n y conclusiones


								Referencias bibliogr谩ficas


					


				


						2. Trastorno del desarrollo del lenguaje y morfolog铆a. Una perspectiva psicoling眉铆stica
					
								1. Introducci贸n


								2. Aproximaci贸n al trastorno del desarrollo del lenguaje


								3. La morfolog铆a y el TDL
							
										3.1. La morfolog铆a en la adquisici贸n del lenguaje oral


										3.2. La morfolog铆a en el TDL


							


						


								4. La morfolog铆a, el TDL y la escuela
							
										4.1. La evaluaci贸n de la morfolog铆a


										4.2. Intervenci贸n educativa en la morfolog铆a


							


						


								5. Conclusiones


								Referencias bibliogr谩ficas


					


				


						3. La morfolog铆a derivativa en ELE: importancia, adquisici贸n y principios b谩sicos para un desarrollo morfol贸gico efectivo en el aula
					
								1. Morfolog铆a derivativa y aprendizaje de idiomas


								2. Ense帽anza de la morfolog铆a derivativa en el aula de ELE
							
										2.1. Morfolog铆a derivativa y los manuales de ELE


										2.2. Profesores de ELE y morfolog铆a derivativa en el aula


							


						


								3. Consejos para la ense帽anza de la morfolog铆a derivativa en ELE
							
										3.1. Selecci贸n de sufijos


										3.2. M茅todos de ense帽anza


							


						


								4. Conclusiones y futuras direcciones


								Referencias bibliogr谩ficas


					


				


						4. Conciencia morfol贸gica y aprendizaje del lenguaje escrito
					
								1. Introducci贸n


								2. Desarrollo de la conciencia morfol贸gica


								3. Relaci贸n entre conciencia morfol贸gica y leguaje escrito


								4. Dificultades de aprendizaje e instrucci贸n en conciencia morfol贸gica


								5. Conclusiones


								Referencias bibliogr谩ficas


					


				


						5. Incidencia de la ense帽anza de la morfolog铆a en la comprensi贸n l茅xica. Investigaci贸n metacognitiva
					
								1. Introducci贸n


								2. Marco te贸rico
							
										2.1. El cuestionamiento de la ense帽anza de la morfolog铆a


										2.2. La presencia de la morfolog铆a en la asignatura de Lengua Castellana


										2.3. El impacto del conocimiento morfol贸gico en la comprensi贸n l茅xica


										2.4. El valor de la cognici贸n epist茅mica del aprendiz para indagar las pr谩cticas did谩cticas asociadas a la morfolog铆a


							


						


								3. Metodolog铆a
							
										3.1. Participantes


										3.2. Instrumento


										3.3. Procedimiento


										3.4. Plan de an谩lisis de datos


							


						


								4. Resultados


								5. Discusi贸n y conclusi贸n


								Referencias bibliogr谩ficas


					


				


						6. De la adquisici贸n a la creatividad: la morfolog铆a exc茅ntrica
					
								1. Introducci贸n


								2. Posibles fen贸menos exc茅ntricos
							
										2.1. La formaci贸n de masculinos desmerecedores o despectivos


										2.2. El diminutivo en formas verbales compuestas


										2.3. Aumentativos masculinos sobre bases femeninas


							


						


								3. Adquisici贸n, aprendizaje, desarrollo
							
										3.1. Generalidades


										3.2. 驴C贸mo puede concretarse esa interacci贸n?


							


						


								4. Conclusiones
							
										4.1. Primera conclusi贸n


										4.2. Segunda conclusi贸n


										4.3. Tercera conclusi贸n


							


						


								Referencias bibliogr谩ficas


					


				


						7. La adquisici贸n de la morfolog铆a verbal irregular del catal谩n
					
								1. Introducci贸n


								2. Incidencia de las formas velarizadas en el aprendizaje de la 1.陋 persona del presente de indicativo


								3. Igualaci贸n modal como medio para retener y asimilar mejor el sistema


								4. Conclusiones


								Referencias bibliogr谩ficas


					


				


					Cr茅ditos


			


		
		
			Landmarks


			
						Cubierta


						脥ndice


						Cr茅ditos


			


		
	

OEBPS/image/2.png





OEBPS/font/MinionPro-Regular.otf


OEBPS/image/LogoPiramide.jpg
EDICIONES PIRAMIDE





OEBPS/font/GiovanniStd-Black.otf


OEBPS/font/MinionPro-It.otf


OEBPS/image/fig_01_04.png
100 %
90 %
80 %
70 %
60 %
50 %
40 %
30 %
20 %
10 %
0%

4,7-5

q o N e i

O ol ~ o o~

— — ()] — o
o o

M Primera persona [ Segunda persona ' Tercera persona

4,146






OEBPS/font/BellGothicStd-Light.otf


OEBPS/image/fig_01_02.png
Magin






OEBPS/font/HelveticaLTStd-Bold.otf


OEBPS/image/fig_01_01.png
30
25
20
15

35
30
25
20
15
10

1'e
01‘¢
60°¢
LO'€E
90°¢
10°¢
e
60°C
80°C
LOT
90°C
S0'C
¥0C
€0°C
20T
10°C
00°C
(I8!
01°1
60°1
80°1

Habla dirigida a Magin

Magin

Habla dirigida a Maria

Maria






OEBPS/image/cub_digital.jpg
PIRAMIDE





OEBPS/image/fig_01_05.png
B Primera persona O Segunda persona ' Tercera persona

67

1,6-2
2,1-2,6
2,7-3
3,1-3,6
3,7-4
14,6
4,7-5






